Michaela Ulich & Toni Mayr

Beobachtungsbogen fiir Kindertageseinrichtungen
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In diesem Bogen geht es um Sprache und Literacy (kindliche Erfahrungen, Interessen und Kompétenzen
rund um Buch-, Erzahl-, Reim- und Schriftkultur); Erfahrungen im Bereich Literacy sind fiir die Sprachent-
wicklung sehr wichtig. Die Beobachtung ist oft an sprachrelevante Situationen gebunden; damit wird
der Bezug zur padagogischen Arbeit sehr konkret.

Zielgruppe

« Kinder, die mit Deutsch als Erstsprache (Muttersprache) aufwachsen

« Kinder im Alter von etwa 4 Jahren bis zum Schuleintritt
Fur Kinder mit Migrationshintergrund, die Deutsch als Zweitsprache lernen, gibt es einen dhnlich
konzipierten Bogen von M. Ulich & T. Mayr: Sismik (Herder, 2003).

Aufbau
Der Bogen hat 2 Teile
« Teil 1 (Seite 3-6) ,Sprachrelevante Situationen: Aktivitat und Kompetenzen®. Leitfragen sind hier:
Wie l3sst sich das Kind auf die jeweilige Situation ein, z. B. Gesprachrunden oder Vorlesen? Wie
bringt es sich sprachlich ein?
« Teil 2 (Seite 7-10) ,Sprachliche Kompetenzen im engeren Sinn“ (Wortschatz, Grammatik usw.)

Bearbeitung: Einzeln und im Team

« der Bogen sollte von padagogischen Bezugspersonen bearbeitet werden, die das Kind gut kennen

« der Bogen ist so aufgebaut, dass man arbeitsteilig vorgehen kann - z. B. eine Kollegin schatzt ein
Kind bei Gesprachsrunden ein, eine andere beobachtet es bei Erzdhlungen oder Reimspielen

« der Bogen ist stark untergliedert; so konnen Sie Seldak einmal ganz bearbeiten und dann
nach einiger Zeit vielleicht nur bestimmte Teile wiederholen, die lhnen fiir dieses Kind besonders
wichtig erscheinen

« Beobachtungen zu verschiedenen Zeitpunkten, z. B. im Herbst und dann im Sommer, kénnen
Sie im Bogen mit verschiedenen Farben darstellen

Vorgehen

+ manche Punkte konnen Sie vermutlich gleich einschdtzen, weil Sie das Kind relativ gut kennen
und schon haufig beobachtet haben; bei anderen ist erst eine langere Beobachtungsphase not-
wendig

« bitte beobachten Sie das Kind bei einer bestimmten Situation — z. B. Bilderbuchbetrachtung —
nicht nur ein Mal, sondern 6fter und beantworten Sie erst dann die jeweiligen Fragen

« fir manche Einschatzungen ist es notwendig, eine Situation bewusst herbeizufiihren, z. B.
Nachsprechen eines neuen Fantasieworts, Nacherzahlen einer Geschichte

« bitte orientieren Sie sich beim Ankreuzen an den verbalen Abstufungen (,manchmal®, ,,miihelos"),
nicht an den Zahlen. Diese sind fiir eine — mogliche — quantitative Zusatzauswertung gedacht (s.
Begleitheft Teil I, Abschnitt Gber quantitative Auswertung)

Begleitheft
Dies sind nur Stichpunkte. Bitte lesen Sie das Begleitheft (Teil 1 und Teil 2).
« Teil 1informiert Giber Konzeption und wissenschaftliche Grundlagen des Bogens
und gibt Hinweise fir die Bearbeitung und Auswertung
« Teil 2 enthalt zahlreiche Anregungen fir die Forderung von Literacy

Nur zum privaten Uben wihrend der Ausbildung!



@ Sprachrelevante Situationen: Aktivitit und Kompetenzen

Gesprachsrunden/Gruppendiskussionen

Kind hort bei Gruppengesprachen/Dis-

kussionen sehr aufmerksam zu/mit groRer

Intensitat
bringt von sich aus eigene Beitrage ein

greift Gespréch'sbeitrége von anderen
auf, geht darauf ein

stellt bei Gruppengesprachen gezielte
Fragen

bleibt mit seinen Gesprachsbeitragen
beim Thema

spricht ohne Hemmungen vor einer
groReren Gruppe

kann anderen gut etwas erklaren
() miihelos (3) mit etwas Miihe

sehr oft
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Bilderbuchbetrachtung als paidagogisches Angebot in der Klein-
gruppe oder in der Zweiersituation (Bezugsperson - Kind)

Kind l3sst sich von Bilderbuchbetrach-
tungen fesseln

stellt Fragen zur Geschichte, zu den
Figuren (z. B. Motive, Gefiihle)

versucht einen Zusammenhang
zwischen Bildern herzustellen, wird
zum ,Erzahler”

stellt Verbindungen her zwischen der
Geschichte/den Figuren eines Bilder-
buchs und eigenen Erlebnissen (z. B.,,bei
uns ist die Katze auch einmal weggelau-
fen“) oder anderen Geschichten (z. B.
,die Katze in dem anderen Buch hatte
viele Freunde*)

zeigt Interesse auch am Text eines
Bilderbuchs; fragt z. B. nach, was ,,da
steht”, versucht zu lesen

sehr oft
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Bitte orientieren Sie sich beim Ankreuzen an den
Hdufigkeiten (z.B.,,manchmal”), nicht an den Zahlen.
Diese sind fiir eine spdtere Auswertung gedacht.

Anmerkungen

Nur zum privaten Uben wihrend der Ausbildung!



Vorlesen/Erzahlen als padagogisches Angebot in der Kleingruppe

Kind zeigt Interesse an Geschichten

hort aufmerksam zu bei einer kurzen
Erzahlung, die nicht durch Bilder/Gestik/
Gegenstande veranschaulicht wird

beteiligt sich am Gesprach lber eine kurze
Erzahlung, die nicht durch Bilder/Gestik/

Gegenstande veranschaulicht wird

Nacherzédhlen einer Geschichte

sehr oft

®
®

®

@ @ o
® ®

© @
® ®
S &

manchmal

selten

Bitte orientieren Sie sich beim Ankreuzen an den
Hdufigkeiten (z.B.,,manchmal”), nicht an den Zahlen.
Diese sind fiir eine spdtere Auswertung gedacht.
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Anmerkungen
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Wahlen Sie bitte fiir das Vorlesen/Erzadhlen eine Geschichte aus, die nach Ihrer Er-
nach Lange und Aufbau) und beob-

fahrung fiir die jeweilige Altersgruppe passt (

achten Sie dann:

Kind kann die vorgelesene/erzdhlte Geschichte nacherzdhlen

@ vollstandig und detailliert @ die Hauptgedanken/Haupthandlung
@ einzelne Ausschnitte @ einen einzelnen Satz/Gedanken

Selbststindiger Umgang mit Biichern/Bilderbiichern

(vom Kind ausgehend)

sucht sich selbstandig ein (Bilder-)Buch aus

blattert langsam, schaut sich einzelne
Seiten genauer an

tut so, als ob es liest

spricht von sich aus liber die Bilder/
Geschichten mit anderen Kindern

bittet, dass ihr/ihm etwas vorgelesen wird
bringt von zu Hause (Bilder-) Buch mit
oder will ein (Bilder-) Buch nach Hause

mitnehmen/ausleihen

[ ist bei uns nicht Giblich/nicht méglich

sehr oft

@ @

@@ @
©w @@
® & ® e
we &
® O .0

® @

e &

© @

® ®

manchmal

selten

W W
™

(D) gar nicht

sehr selten

nie

(=) (=)
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M. Ulich & T. Mayr, Staatsinstitut fiir Frithpadagc



Kinder als Erzahler (in der Gruppe, in Zweiersituationen);

Kinder erzdhlen eigene Erlebnisse, eine Geschichte, ein Mirchen

Kind zeigt Freude am Erzdhlen von
Geschichten/Erlebnissen

»Erzahlsprache®: Kind versucht beim
Erzahlen von Marchen, Geschichten in
»Erzahlsprache” umzuschalten, z. B.
ahmt (marchenhaften) Erzahlton nach,
verandert Tonlage je nach Figur,
benutzt Redewendungen wie: ,es war
einmal...“, ,,der Kdnig sprach zu seiner
geliebten Tochter...“, ,Raumstation 5
meldet: Alle an Bord!“

hat Freude am Diktieren von Geschich-
ten/Erlebnissen (Kind diktiert der Be-
zugsperson)

[] ist bei uns nicht iiblich/nicht maglich

Erzdhlen von Fernem, von Dingen, die der Gesprachspartner nicht kennt oder sieht
(von zu Hause, vom Wochenende, vom Urlaub usw.). Wenn das Kind von Fernem erzihlt,
stellt es das Geschehen in einen Zusammenhang - oder ,,springt“ es mitten ins Ge-
schehen, ohne fiir den Gesprachspartner den notwendigen Rahmen mitzuliefern
(erzéhlt z. B.vom Urlaub:,,Marco hat mich gedrgert” ohne zu sagen, wer Marco war,

wie der Zusammenhang war, ...)?

Wenn das Kind von Fernem erzahlt
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Kommunikatives Verhalten in Gespréichssituationen

Kind ist in seinem Sprachgebrauch takt-
voll, hoflich; sagt z. B. ,danke*, , bitte“,
,konnte ich mal”...

stellt sich in Tonfall und Lautstarke auf
verschiedene Situationen und Gesprachs-
partner ein, z. B. Erzieherin, jiingere
Kinder, Besucher

nimmt beim Sprechen Blickkontakt auf
versucht in schwierigen Situationen,
z. B. bei Konflikten, das, worum es geht,

auch sprachlich zu fassen

erzahlt so, dass es fiir andere Kinder
interessant ist

*Anregungen ﬁ Bishop (1998), Ubersetzung gurch Spreen-Raus
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»springt“ es oft mitten ins Geschehen

sehr oft
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»springt“ es manchmal mitten ins Geschehen

»springt” es sehr oft mitten ins Geschehen
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»springt“ es selten mitten ins Geschehen, stellt meist Zusammenhang her
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Bitte orientieren Sie sich beim Ankreuzen an den
Hdufigkeiten (z.B.,,manchmal”), nicht an den Zahlen.
Diese sind fiir eine spdtere Auswertung gedacht.

~ Anmerkungen

ben wihrend der Ausbildung!



Lausch- und Sprachspiele, Reime

Dieser Abschnitt wurde maRgeblich
von Christiane Christiansen entwickelt

Bitte orientieren Sie sich beim Ankreuzen an den
Hdufigkeiten (z.B.,,manchmal”), nicht an den Zahlen.
Diese sind fiir eine spdtere Auswertung gedacht.
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kann bei Lauschspielén unterschiedliche Anmerkungen
Gerdusche erkennen und unterscheiden
hat Freude an Reimen und Sprachspielen

Kind erfindet eigene Reime,
2. B.ich hab "ne Maus/und du "ne Laus
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interessiert sich fuir fremde Sprachen,
z. B. bei einem Spruch oder einem Lied
auf Englisch oder Tiirkisch

[] diese Situation gibt es bei uns nicht

merkt sich ein neues Phantasiewort mit 4 Silben und kann es nachsprechen,
z.B.mo na li ra/fo de ki na/ri ba né lu (beim Vorsprechen den Akzent betonen)*

(@) mithelos  (3) mit etwas Mithe  (2) mit groRer Mithe (1) gar nicht

Wortpaare — ahnlich klingende Worter unterscheiden: Sie geben zwei Worter vor
und die Kinder sagen, ob diese ganz gleich klingen oder ein bisschen verschieden
Beispiele: Tisch — Fisch, Tasse — Tasse, Kanne - Tanne

Nadel — Nagel, Katze — Katze, Zopf — Kopf, Nase - Hase
Kind kann ahnlich klingende Worter unterscheiden

(4) miihelos (3) mit etwas Mithe  (2) mit groBer Mithe (1) gar nicht

kann Woérter in einzelne Silben zerlegen
Sie konnen dies mit Klatschen oder Hiipfen verbinden, nehmen Sie dabei bitte
Worter unterschiedlicher Lange (z. B. Auto, Krokodil, Schokolade...)

@ miihelos @ mit etwas Miihe @ mit groBer Miihe i gar nicht

Schreiben / Schrift

(falls ein Kind bereits lesen und schreiben kann, passen manche Fragen nicht)

sehr oft
manchmal
selten

sehr selten
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,Als-ob-Schreiben: ahmt im Spiel Schreib- @ @ @ @
verhalten nach, z. B. Rollenspiel ,,im

Biiro“, ,in der Schule“, ,im Restaurant*
(nimmt auf Zettel Bestellungen auf)

bittet Erwachsene, dass sie etwas auf- @ @ @ @

schreiben, z. B. Schild fiir die Bauecke,
eine Liste, eine Geschichte, einen Brief ...

interessiert sich fiir Geschriebenes; @ @ @ @

fragt nach, was das heif3t, z. B. bei Buch,
Aushang, Schild

Buchstaben entdecken, z. B. Detektivspiel: @G e

Kind findet in der Umwelt einzelne Buch-
staben (Bilderbuchseite, Straenschild,
Plakat, Zeitung, ...)

L] trifft fir uns nicht zu, z. B. weil Buch-
staben nicht thematisiert werden

Kind entdeckt, , liest“ einzelne Worter in @ @ @ @ @ @

der Umwelt, z. B. auf Bilderbuchseite,
StralRenschild, Plakat, in Zeitung, ...

O trifft fur uns nicht zu
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*nach Motier (1981)
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